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Introduction

Les fractions constituent un des concepts mathématiques les plus
complexes que les enfants aient 2 comprendre et de nombreux éléves n'y
arrivent pas au terme du primaire (Orpwood et al., 2011). Ce manque
de compréhension a Iégard des fractions peut méme engendrer des
difficultés a I'age adulte, comme I'incapacité a comprendre des régimes
posologiques (Petit et al., 2015), a effectuer une lecture critique
d’articles de journaux, a interpréter correctement des statistiques, etc.
Afin déviter de telles conséquences, développer une compréhension
véritable et profonde des mathématiques, que certains nomment la
compréhension conceptuelle, apparait essentielle pour les acteurs de
Iéducation. Dans cet article, les difficultés liées a l'enseignement des
fractions au primaire sont exposées et la pertinence de s'intéresser a
la compréhension conceptuelle est justifiée. Ensuite, le probleme de
recherche, les objectifs et les pistes méthodologiques envisagées pour
ce projet doctoral seront exposés.

La compréhension conceptuelle en mathématique

Lacompréhension conceptuelle (CC) correspond aune compréhension
approfondie des concepts mathématiques et des raisons pour lesquelles
certaines procédures sont mobilisées (Kilpatrick et al., 2001). Léleve
qui posseéde une CC sait ce quest, pourquoi et comment il utilise une
notion mathématique, car il en comprend les fondements. Celui-ci
ne mémorise pas uniquement des connaissances ou des procédures,
mais comprend surtout les caractéristiques, les structures et les
relations conceptuelles (Birgin et Uzun Yazici, 2021). Au Québec,
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le Référentiel d’intervention en mathématique (2019) soutient d’ailleurs que le développement
d’une CC est primordial, car elle permet a I'enfant de créer un large réseau de liens entre les notions
mathématiques. Pour les fractions, cela signifie notamment de comprendre la relation entre la partie
et son tout et détre en mesure de fournir une explication claire de la comparaison de fractions (Nahdi

et Jatisunda, 2020).

La CC est ce qui devrait étre visé dans lenseignement, car la société contemporaine exige des
compétences mathématiques qui vont au-dela de la maitrise d'un ensemble d’habiletés techniques et
procédurales (Mary et al., 2008). Toutefois, malgré 'importance quoon lui accorde, certaines notions
mathématiques posent de grands défis denseignement et les fractions en sont un exemple.

La compréhension conceptuelle des fractions et son enseignement

Une CC des fractions soutiendrait les éléves dans 'apprentissage des notions mathématiques ultérieur,
notamment l'algébre, et dans des situations de la vie quotidienne, comme cuisiner ou faire de la
menuiserie (Ministére de 'Education de 'Ontario, 2015). Cependant, si la plupart des éléves finissent
par apprendre les algorithmes spécifiques aux opérations sur les fractions, leur CC reste trop souvent
déficiente (Vermette et Blouin, 2016).

Si l'apprentissage des fractions s’aveére complexe pour les éléves, leur enseignement pose également
de grands défis (Deblois, 2017). Pour Alahmadati (2016), de nombreuses difficultés concernant
l'acquisition de la notion de fraction résident dans les consignes données aux éléves et le matériel
utilisé. Lenseignement mise trop souvent sur 'apprentissage des méthodes et des procédures, ce qui
nuit a lexpérience de lenfant puisque celui-ci se concentre principalement sur les opérations sur la
fraction et ignore le reste, notamment la compréhension des fondements de la fraction (Alahmadati,
2016; Vermette et Blouin, 2016). Selon Charalambos et Pitta-Pantazi (2005), plut6t que de fournir aux
éleves diftérents algorithmes pour exécuter les opérations sur les fractions, les enseignant-es devraient
mettre davantage I'accent sur la compréhension conceptuelle et sur les diftérents sens de la fraction.
Ces auteurs soulignent que de futures recherches sur le sujet devraient aborder cet aspect. Ghailane
(2015) souléve également que lenseignant-e devrait considérer la richesse et la complexité des relations
exigées par la fraction pour organiser son enseignement, reprenant ainsi 'importance de miser sur la
CC dans lenseignement des fractions.

Probleme de recherche et pistes méthodologiques

Des écrits scientifiques soutiennent que les pratiques enseignantes actuelles ne seraient pas optimales
pour développer une CC des fractions (Birgin et Uzun Yazici, 2021; Charalambos et Pitta-Pantazi,
2005), et ce, en dépit de son importance reconnue dans les écrits scientifiques et ministériels. Face a ce
probleme, nous nous intéressons aux moyens a mettre en place dans lenseignement afin de favoriser
celle-ci. Dans le cadre de ce projet doctoral, deux objectifs sont ainsi visés : (1) identifier et décrire
les obstacles a un enseignement des fractions visant la CC et (2) identifier des facilitateurs pour un
enseignement qui vise la CC des fractions au primaire.
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Afin d’atteindre ces objectifs, une recherche a devis mixte de type séquentiel exploratoire est envisagée.
Dans ce type de devis, les phases qualitatives et quantitatives sont chronologiques et successives
(Teddlie et Tashakkori, 2009). La premiére phase de la thése prendra la forme d’une collecte et d'une
analyse de données qualitatives issues dentretiens semi-dirigés et elle nous permettra de mieux cerner
les dimensions du phénomeéne a Iétude, puis d’atteindre les deux objectifs de recherche de maniére
plus approfondie et riche.

Ensuite, nous procéderons a la connexion de la phase QUAL 2 la phase QUAN, car nous structurerons
la collecte de la phase 2 en fonction des données de la phase 1 (Fortin et Gagnon,2022). Un questionnaire
sera élaboré a partir des obstacles concernant 'utilisation d’un enseignement visant la CC des fractions
et des facilitateurs a sa mise en place énoncés en phase 1. Cette deuxiéme phase prendra la forme
d’une collecte et d’'une analyse de données quantitatives issues de questionnaires administrés 4 environ
200 participant-es et permettra, elle aussi, d’atteindre les deux objectifs de recherche. Des analyses
statistiques inférentielles permettront notamment d'ordonnancer les obstacles liés a I'utilisation d’un
enseignement visant la CC des fractions et les facilitateurs a partir d’'un large échantillon. Cest a la
suite de ces deux phases que les données qualitatives et quantitatives seront interprétées.

Conclusion

Latteinte des deux objectifs de recherche contribuera a l'avancement des connaissances sur
lenseignement des fractions, car il subsiste un manque de connaissances concernant les obstacles
iés a la mise en place d’'un enseignement visant la es fractions. Effectivement, plusieurs écrits
| | lace d t t la CC des fract Effect t, pl rs écrit
mentionnent qu'un enseignement trop procédural nuit a la CC des éléves, mais ceux-ci ne mentionnent
pas comment il est possible de résoudre ce probleme. Les résultats attendus permettront de mettre en
umiere des obstacles liés a un enseignement des fractions visant la es fractions au primaire e
\ re des obstacles | t des fract t la CC des fract rimaire et
e mieux comprendre certains facilitateurs a sa mise en place. Sur le plan social, considérant qu’un
d d t facilitat 1 Sur le pl 1 dérant
enseignement conceptuel des fractions représente un défi pour les praticien-nes, I'identification de
acilitateurs concernant un enseignement des fractions visant la apparait bénéfique dans une visée
facilitateur: rnant t des fract tla CC rait bénéfique d
d’amélioration des pratiques pédagogiques.

Ultérieurement, il est espéré que les résultats de la thése puissent aussi servir de base a un projet de
recherche action-formation qui aurait pour objectif de développer un dispositif de formation continue
au regard de lenseignement des fractions au primaire.
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